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ResumMEN: La filosofia educativa de la cultura tzeltal, plaeindio originario
de Chiapas, México, constituye un cimiento fundamiesr los procesos de la identi-
dad y la autonomia comunitaria. Los principios ulacer pedagdgico poseen parale-
lismo con los principios de la biologia del conoeinto, sincronia sorprendente que
permite conocer cémo ocurren los procesos de aaon@macion vinculados con el
desarrollo humano y comunitario.
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ABSTRACT. The educational philosophy of culture Tzeltalliam people na-
tive from Chiapas, Mexico, is a basic principal lie {processes of identity and com-
munity autonomy. The values of their teachings haamallels with the principles of
the Biology of Knowledge, amazing synchronicity th#fows knowing how self-or-
ganizing processes occur, related to human and coiyrdevelopment.
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. INTRODUCCION

La nacion tzeltal se denomina asi misvimik atel,“hombres trabajadores”
y hablan eBatsil k'op “lengua verdadera”. Ellos habitanklnal, espacio reconfi-
gurado por la actuacion humana y su dimensionteetpge constituye la territoriali-
dad multiple del pueblo tzeltal. K'inal comprende poco mas de 2 000 comunida-
des que se extienden hacia el noreste y suredtediledad de San Cristébal de Las
Casas en el estado de Chiapas, México. En esteiesmalocalizan los pueblos de
Amatenango del Valle, Aguacatenango, San Juan Ca@hanal, Oxchuc, Teneja-
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pa, Altamirano, Sitala, Socoltenango, Yajalon, @hily Ocosingo, municipios que
en su amplia zona comprenden 15 mil kilémetros @dabs que significa el 11,30%
de la entidad chiapaneca. El alto nUmero de loadéd es expresién de su organiza-
cion social, pues ellos conservan su base ancégtrasentamiento en pequefas co-
munidades (Paoli, 2003; Robledo, 1995).

Un vasto escenario que comprende las cafladas dg@n@aoy Altamirano,
donde ha trabajado el Comité de Derechos HumaraysHedro Lorenzo de la Nada
y el linglista Antonio Paoli con el Programa dedsiigacion Interdisciplinario,
“Desarrollo Humano en Chiapas”, de la UniversidadtGhoma Metropolitana
(UAM). Durante el afio de 1998, ambas institucioregdizaron seminarios e inves-
tigaciones con miembros de las comunidades pdexi@fiar en torno a los valores,
obligaciones y derechos de la sociedad tzeltalegilltado de ese viaje cognoscitivo
que transcurrié inmerso en la dimensién emocionallg permitié a Paoli ser sensi-
ble al detalle en la totalidad, se aprecia en doiarticulos y en el libro “Educa-
cion, autonomia Yekil kuslejal: aproximaciones sociolinglisticas a la sabiduria de
los tzeltales” (2003).

En esta obra, Paoli narra que al establecer leaicd®n social con las comu-
nidades mediante la “lengua verdadeidsil k'op,para comprender las conexio-
nes simbolicas con el mundo tzeltal, descubridiagnsiones que lo aproximaron
a la esencia arquetipica de la vision y del serdielonundo maya. Su objetivo fue
comprender los valores significativos de la fildaagfducativa que son la cimiente de
la socializacion que comparten las comunidadegates| Buscaba conocer los con-
ceptos y experiencias sobre valores aplicadosduaacion con la finalidad de pro-
ducir materiales didacticos que permitieran elatjél intercultural. Sin embrago
descubrié que tras esa fuerza socializadora gegranta las comunidades, mas alla
de la division y enemistad, existia un elementdymdo que decidié explorar: la au-
tonomia. Observo que la parte comunitaria estals ®ao social y visualizé que la
“vocacion de autonomia” interrelaciona cinco dimenss constitutivas: “la auto-
nomia de los individuos, de las familias, de lanaoidades, de las comunidades de
comunidades y del pueblo indio” (Paoli, 2003: 19).

Ante él emergi6 el sentido esencial de la autonpfo@za vital que integra
a las comunidades y que le estaba diciendo algalgh& escuchar, intuicion que
movilizd su sentir que le hizo dirigir sus pasosi@gsu comprension. Su mapa de
viajero se reconfigurd y las nuevas coordenadata démensién investigativa le
guiaron hacia lo recéndito de las valoracionesucalés, de los aspectos de la orga-
nizacion social, de los ambitos de la costumbrasyckeencias, del sentido de justi-
cia y las peculiaridades del pensar y vivir la edi@n autéctona, siempre perci-
biendo el contexto de la “cosmovisién y la capagtidalectiva”.

Ese giro afortunado abrié una “ventana” que ahas permite asomarnos,
contemplar y reflexionar la vida desde la filosa@ucativa tzeltal. Al leer en Paoli
los principios implicados en la totalidad de ladibfia educativa tzeltal, me brind6
un regald cognitivo que movilizé mi asombro al dau®e una cosmovision cuyos
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elementos integrales poseen coincidencia signifeaton el paradigma emergente
de las ciencias de la complejidad, en especiaketaprender para hacer y ser en lo
trascendental, tema comparativo de este ensayo.

. AUTOPOIESIS UNA METAFORA AFORTUNADA

Rasgo constitutivo en cada una de las dimensioneslss de la totalidad
comunitaria tzeltal, es el principio de autonon@@ada dimensidn posee autonomia
no absoluta y esta en acoplamiento estructuraeeaiccion constante con las demas
dimensiones del sistema. Este aspecto esenciahindia selectividad coordinada en
la dimension social de la autonomia que reflejaaxperiencia del mundo y fijacion
de sentido autopoiético. Recurrimos a la teoritad®utopoiesis que proviene de la
biologia del conocimiento, para a través de ellantar comprender algo de la di-
namica de la autoorganizacién educativa y comoad social tzeltal es interrela-
cién de las cinco dimensiones constitutivas, désdaitonomia del individuo hasta
la del pueblo indio. Posibilidad dada porque ldacienes entre las dimensiones
fluyen desde la interioridad de las mismas y estadsl relaciones intersubjetivas
(Luisi, 2010; Maturana y Varela, 2003a y 2003b; inaimn, 1998).

De acuerdo con lo que Paoli nos muestra a lo ldegsu texto, cada dimen-
sion es colaborativa una con otra. Y en ese piimapl colaborar nace el valor cul-
tural de la participacion, desde la cual se establ@ominios coherentes en la inte-
rioridad de cada nivel y en la relacion intersubgtomunitaria. Interioridad e in-
tersubjetividad comunitaria, son claves para comgeelas propiedades particulares
de cada nivel de autonomia, asi como la relacitersabjetiva de las propiedades
emergentes y la interaccién de los niveles quagiateel sistema comunitario, as-
pecto que veremos adelante.

Sabemos que el vocablo de autonomia deviene dedaffa moderna y esta
formado por las palabras de origen griegotés propio, por si mismo; pomos
norma. En su construccién filoséfica, Kant la esfplcomo la cualidad de la misma
por virtud de la cual es su propia ley, independieie la cualidad del objeto de que-
rer. Mientras que en la acepcion politica clasiemite al ideal politico de autogo-
bierno y a la posibilidad de un Estado para disjiorden social con sus propias le-
yes (Apel, 1961: 32).

Otras acepciones de autonomia las encontramosiaiggsa e informatica.
En la primera es la capacidad del individuo pansatodecisiones sin ayuda de otro;
en la segunda, lo autbnomo consiste en un sistedegpéndiente no conectado a un
ordenador central. En estas acepciones, la caphtidavidual de elegir y decidir
determina el caracter absoluto de la autonomiajueinse considere la intervencién
del conjunto que integra el medio circundante.

Acepcidn distinta es la proveniente de la biolog@re todo de la biologia
del conocimiento. Esta ha mostrado que los sistemantes son sistemas comple-
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jos porque sus propiedades emergentes permitencopstantemente aparezcan
nuevos grupos de propiedades en cada nivel deagiég. Los componentes de un
sistema complejo poseen propiedades particularedeqdan una autonomia no ab-
soluta, toda vez que los componentes estan emdacién constante y el modo como
se organizan las unidades pequefias en unidadesasagodetermina las caracte-
risticas mas pronunciadas del sistema (Mayr, 2dB%)este contexto, la autonomia
y el conocimiento, es decir el aprendizaje, camgih elementos reciprocos que ca-
racterizan la organizacion de lo vivo y constitsyeidentidad. Ese proceso de cons-
titucion de identidad es circular y procrea un tamie flujo de interacciones, cuyos
dominios coherentes son fundamentales para la muatogcion que se designa con
el término de autopoiésis (Maturana y Varela, 2D03a

Para Maturana y Varela, cientificos y humanistiadamericanos creadores
de la teoria de la autopoiesis, la autonomia etda&ionada con el origen del cono-
cimiento. La autopoiésis ocurre en la interacciérladautonomia del organismo en
referencia a su identidad organizada, es deciopamtiucida. Al interactuar el orga-
nismo con el entorno, se establecen relacionescdplamiento estructural en las
gue ocurre el fenomeno dedaaccion es decir, la interpretacion que el organismo
hace del sentido de las cosas desde un trasfondonaigrension. Al conocer el en-
torno, el organismo realiza el acoplamiento estinatty las propiedades emergentes
constituyen unidades mayores de un nuevo nivekedénienos y significados. En
este sentido, lanaccionimplica que la identidad, la circularidad, la capad ope-
rativa, el acoplamiento estructural, emerjan coetaciones codeterminadas y cons-
titutivas de especificidad y orden, organizaciée ace posible que un sistema sea
autonomo, porque en la medida en que el sisterhacgea si mismo, en esa medida
es autopoiético.

En el mundo tzeltal, la autonomia es la vida misango tejido entrama di-
versas dimensiones que no pueden simplificarsé sanédo reduccionista de la de-
finicion del vocablo moderno que deviene de lashiita. La metafora de la auto-
poiesis es propicia y hace posible la analogizktion con el contexto, abriéndola
hacia nuevos significados. Este recurso reflexasido utilizado, en general por la
ciencia, toda vez que la transferencia metaféricdescriptiva y su cualidad de bi-
sociacion permite la interseccion de dos planosiaseos, planos que ordinaria-
mente se consideran separados, pero pueden remngémiconocido e introducir
nuevos hechos pertinentes y relevantes (Palma)2008

En la “mirada” de Paoli, la autonomia tzeltal egmtretejido e interrelacion
de las cinco dimensiones constitutivas que van edésdautonomia del individuo
hasta la del pueblo indio. Percibimos que cada wéid@ posee autonomia no abso-
luta y en su acoplamiento estructural, mantienerécion constante con las demas
dimensiones del sistema constituyendo relacionessimbjetivas. La dinamica es
autopoiética porque en el interaccionar de las dao@es se genera un constante
proceso de autoorganizacion en el que ocurren acoghtos estructurales que co-
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determinan la autonomia de la totalidad. Procesel gue se visualizan tres aspec-
tos relacionales:

1 Participacion colaborativa entre las diversas dsiwmes;

2 Interaccion creadora de dominios coherentes cuyanca es autoorganiza-
dora;

3 La enaccidonque hace posible la comprensién constitutiva dezdwtes

y el conocimiento integrante de la especificidadrgen en el acoplamiento
estructural de la totalidad social.

Cada dimension es colaborativa una con otra. Yl erircipio del colaborar
nace el valor cultural de la participacion, desdeual se establecen dominios cohe-
rentes en la interioridad de cada nivel y en ladiéh intersubjetiva comunitaria. In-
terioridad e intersubjetividad comunitaria, sorveapara comprender las propieda-
des particulares de cada nivel de autonomia, d&idel intersubjetiva de las propie-
dades emergentes y la interaccién de los nivelesrmjegran el sistema comunitario.

1. L IBERTAD Y AUTONOMIA

Es claro que toda autonomia implica libertad y lewal responsabilidad. Li-
bertad es poseer la capacidad de actuar para pi@meada la vida en el ambito de
las relaciones humanas; en esa comunidad mayer gieel se es parte y en donde la
accion tiene que ser concertada con los demas nmosrpara compartir la responsa-
bilidad de realizarla (Larrauri-Max, 2004). Poroel& libertad es un operar comudn
del individuo que requiere de la palabra para gereentido a la vida, interpretan-
dose a si mismo y explicando creativamente el mahdoie pertenece. Para el tzel-
tal, tal y como lo percibo a través de la 6pticéPdeli, es claro que la esencia de la
libertad radica en el operar de la autonomia coomaponente esencial de su cultura
que ordena la participacién de sus miembros earglinto social. Sin autonomia no
hay libertad, y sin libertad no es posible aproxseaa la vida buena, bekil kuxle-
jal. La autonomia entrelaza el hacer fundamental dedidad significativa y tras-
cendente de la vida, tanto en este mundo como ésslamiél.

Sin embargo, para llegar a la vida buendglal kuxlejal el sujeto tiene que
hacerlo desde é&ochelin jbahtic es decir, desde la “interioridad” del sujeto yl@n
“intersubjetividad comunitaria” (Paoli, 2003: 18n el hacer ddtochelin jbahticse
encuentra la dimension relacional que es esencla datogestion comunitaria; en
ella florece el derecho y la obligacion que seieallen el ambito intersubjetivo de la
comunidad. Ambos conceptdskil kuxlejaly kochelin jbahti¢c son de una enorme
rigueza de conocimiento operacional e implican gipies relacionales que son
realidades significativas en el hacer. “Vida bueriaiterioridad” e “intersubjetivi-
dad comunitaria”, constituyen axiomas interconeasadbnde la autonomia no se re-
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duce ni a lo uno ni a lo mdltiple, porque la autoi@indigena no es, ni puede ser li-
neal ni individualizada. La autonomia indigenargersubjetividad en la accién co-
lectiva y en la ramificacion del hacer para serjwato, tanto en la realidad de este
mundo como en la realidad que le trasciende.

V. INTERIORIDAD E INTERSUBJETIVIDAD

En la filosofia educativa tzotzil, la interiorided el acto auténomo del indi-
viduo en el que ocurre la sensacion de percatatgdi mismo. Cuando esto ocurre,
emerge la paz en klinal interior del individuo y su mente se sincroniza ¢a ar-
monia colectiva porque establece la conectividadeda@osmos. La percatacion in-
terior posee coincidencia significativa con el tgna cuantico”, cuyo principio se-
flala que la observacion consciente del sujeto tisnpapel central que afecta la
realidad fisica (Rosenblum y Kuttner, 2010). En ssatido, la percatacion de la in-
terioridad en el sujeto procrea el sentimiento cemge de la facultad de obrar y el
discernimiento del libre albedrio, dimensién qu@demite relacionarse y actuar en
la realidad social vivida creandola y, a su veeteéndose a si mismo en la armonia
colectiva.

Cuando conocemos el mundo nos trasladamos por, naasnos, veredas,
senderos, pequefios y grandes flujos donde tambi@temos a los otros. Al cono-
cer existimos y al existir co-existimos con nuesintorno, nuestros semejantes, con
el mundo que nos hace ser en la pluralidad so@#lral, césmica. Por ello el mun-
do es complejidad de subjetividades en coexistgmeimnanente e ininterrumpida.
Somos sujetos en interaccion, en relacién mutua goajunto todos interactuamos
y establecemos campos de accién donde se creaangdransforma la existencia.
Concepcidn presente en el mundo tzeltal que comsaleser humano como ser bio-
I6gico y cultural en integracidon arménica con launaleza. Su identidad es una
identidad que fluye en varios sentidos, igual efagli” que “para alla” y el “alld”
“para aca”. La intermediacion reitera la identidadortalece la autonomia cuya
consciencia esta centrada en el hacer para serietetsubjetividad; y no sélo en el
ser para ser en copertenencia. En el mundo tzltpteocupacion por la existencia
gira en torno al hacer para constituir la corrieggeminal que permita emerger la
consciencia para ser “Unico su corazon”. Lo sushes ir al encuentro de la clari-
dad intensa para aprender desde “su corazon” ylabrpuertas a la virtud; estable-
cer la armonia en el silencio del recogimiento pagsar la paz y el equilibrio entre
mente-cuerpo-naturaleza-cosmos, encontrando ehdipege como sabiduria para
ser “Unico su corazon”.

Orden de ideas donde el comprender no queda atragra€l nivel del cono-
cer y del intelecto. Comprender en el pensar tzedtwmintegrar al corazén y a la
mente, el impacto de toda conducta. Cuando eskogse hay “mucho significado
para la paz” (Paoli, 2003: 77). Comprender es cengconocer el mundo es existir
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y co-existir conociendo a los otros para ser emtass conmigo. El individuo no es-
ta sélo ni es ajeno a la comunidad. Vive, tomacesa, observa, convive por si
mismo y como colectividad. Es holomovimiento porgliéndividuo es ser nacido

y a la vez esta en un no nacer, toda vez que efiosegta en permanente hacer para
ser en si y en la comunidad, y él es quien tiewapacidad para definir su futuro.

V. HACERSE A Si MISMO PARA SER EN Si MISMO

Y aqui ingresamos al aspecto educacional tzeltedidfite la educacion se
media buscar e impulsar procesos dirigidos a sigaciones emocionales y cogni-
tivas favorables para que el sujeto adquiera spigpqeersonalidad mediante el ejer-
cicio de “vigilarse a si mismo”, de hacer autopo@tl proceso autoeducacional. El
tzeltal es él con los otros y los otros con élgperbusca hacerse en el ser del yo,
para hacerse en el ser comunitario. Tiene clarcefjinglividuo es un sujeto que po-
see su propia cualidad humana, su individualidaxhti@riamente a lo que ocurre en
nuestra sociedad donde primero es el nosotrosgy lakyo (el “animal rebafio” de
Nietzsche), en la filosofia educativa tzeltal semagafia al sujeto para que adquiera
consciencia de su singularidad, y en la misma naediya adquiriendo consciencia
de ser elemento de la comunidad. Es un procestefmratersubjetivo que sucede
y se sucede en integracion relacional. Esto eblgogorque hacia y desde la inte-
rioridad y autonomia de cada una de las dimensi@eesstablece una conducta co-
laborativa cuyo dominio coherente ocurre en lapmecidad intersubjetiva que da
sentido a la libertad como componente esencia datonomia.

Se es auténomo porgue la comunidad lo es, y la oimiad es auténoma por-
que el individuo posee la capacidad de ser auton®mlacionar en red que implica
derechos y obligaciones en codependencia y copatién intersubjetiva de todos
los individuos, las familias, la comunidad, las cmidades de comunidades y el
conjunto de comunidades constitutivas de la dindendel Pueblo Indio. Asi, el uni-
verso comunitario se presenta como realidad audtipaiporque se hace a si mismo
en la interaccion de sus miembros y en las relasiale encuentro entre familias que
son fundamentales en el acoplamiento estructurld demunidad. Las propiedades
emergentes estan contenidas en su historia, enlswacque comprende “un alto
grado de intimidad personal, profundidad emociocampromiso moral, cohesién
social y continuidad en el tiempo” (Paoli, 2003).25

Propiedades que se suceden en el hacer de la &dugae acopla la interac-
cion del individuo en el ambito familiar, del in@dvo y la familia con otras familias
y el conjunto con la comunidad. Actuar intersubpetgque busca el equilibrio y la
exclusién de los individuos, porque el todo estélis y el acoplamiento de la tota-
lidad es simétrico; mundo compartido de hechosocesos que amplia el “saber
qué”, el “saber cdmo” y el “saber para qué”, etdgemiembros de todos los niveles
de autonomia. Es claro que esta filosofia educativancurre en el proceso indivi-
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dualizado del aprender. Y no puede ser asi, pagguasién del mundo es multidi-
mensional y esta soportada en el sentido de lacipadion. Por ello es que la edu-
cacion es comunitaria y el individuo aprende desdautonomia y en la intersubje-
tividad del campo comunitario. La socializacion diélo y el saber para la vida, se
dan en la interaccion familiar, y a medida que neziendo el horizonte educativo se
expande hacia la comunidad que es la “casa grahdet¢omunidad, sefiala Paoli,
salvaguarda a la familia que incluye al individim,que le permite ampliar “los
marcos de la intimidad personal y le ofrece nudeamas de solidaridad, de com-
promiso, de autoridad, de historia personal y $ofaoli, 2003: 25).

A diferencia del consentir individualizado de lada occidental, en la filoso-
fia tzeltal la energia generativa del hacer edutatioviene de las cualidades esen-
ciales del ser humano que estan en sincronia corgémizacién comunitaria y la
comprension del Cosmos como totalidad. La biolaglaconocimiento muestra c6-
mo la esencia de los principios educativos que pennel fluir del aprendizaje en
los individuos, emanan de la relacién integralategdropiedades emergentes del ser
humano: emocion, razoén, sensibilidad y espirit@idue estan en correspondencia
con la aptitud cognitiva del individuo y la comuaid En el hacer educativo tzeltal,
las propiedades emergentes son bucles que alimientaterioridad y la intersubje-
tividad de la vida. Hay emocion en la interioriqaetsonal y comunitaria; la razén
se nutre en la intersubjetividad del dialogo y @hsenso; posee sensibilidad en la
actitud colaborativa que hace posible los dominm®erentes de cohesion social; la
espiritualidad esta alimentada por la continuidaltucal que brota, cual manantial
de aguas frescas y cristalinas, del tiempo y dexistencia. Dinamica del mundo
que se vive y cuyo ideal es &lekil kuxlejal la vida buena por antonomasia” (Paoli,
2003: 26), que no concibe ni puede existir aisldeld’inal, concepto multiléctico
que refiere al medio ambiente que también esdewiy quiere decir mente.

V1. TERRITORIO Y MENTE

Cuando hablamos de territorio, nuestro recuerdiomediato nos remite a la
informacion aprendida cuya idea generalizada e lan espacio geografico que es-
ta delimitado por fronteras naturales y politigappsee caracteristicas fisicas que le
hacen distintivo. Las combinaciones de como podgmasar el territorio son mul-
tiples, diversas y controversiales. Todas, empo fragmentadas y derivadas de la
I6gica analitica que descompone el todo en el déwer la parte. Y claro, en ese
descomponer se diluye la posibilidad de mirar y wander el territorio como tota-
lidad. Si pensamos el territorio como fragmentakviduales, lo que hacemos es re-
ducirlo a explicaciones causales lineales que tasuihconexas, porque una forma
de mirar cual si fuera “hilo”, no permite percilyicomprender las relaciones noda-
les de la compleja red de conexiones sincrénicasimplica la totalidad. Nada es
independiente, todo es parte de todo.
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En la cultura india mesoamericana, cada comporagitéerritorio tiene su
nivel de singularidad implicada y autonomia no &aliag la interaccién de las pro-
piedades particulares no manifiestas de cada coenpenconstituyen dominios
coherentes en los que ocurre la conexién que a@ancodetermina las caracteris-
ticas manifiestas del territorio. La concepcionteleitorio constituye Todo. No es
un espacio fragmentado, ni tampoco una unidad hémesg Es por ello que en el
mundo tzeltal la interioridad multidimensional detritorio se manifiesta mediante
el simbolismo implicado en mitos, leyendas, condentos y concepciones que re-
lacionan a la Madre Tierra con espacios sagradosiorfologia del terreno con la
flora y la fauna, el ciclo césmico con el ciclo iagfa, el territorio que es la Santa
Tierra Ch’ul Lum) con las almasch’ulelaletik) de los antepasados que retornan del
sagradduxlejalal festejo de muertos.

Por elloK’inal es un concepto multiléctico que implica referead¢@olégi-
cas, relaciones ambientales, referentes miticasemBiones césmicas y acciones
humanas reconfiguradas por la conectividad de |latengue establece el vinculo
universal.K’'inal se traduce como medio ambiente que ubica al seahao en el ha-
bitat multiple, pero también quiere decir mente goelleva consciencia, sentimien-
tos, experiencia, planificacion y capacidad de gemento. Su significado implica
armonia dinamica cuyas relaciones pliegan cuatiifigas dimensiones que son in-
separables: territorialidad, medio ambiental, terio cosmico y territorio corporeo
gue es habitat multiple dklixlejal Elk’inal es espacio-tiempo y especie de campo,
de matriz de influencias sutiles de naturalezardicd que revelan arquetipos de la
mente que se proyectan a través del pensamiergtalylecen simetrias y relaciones
con el mundo material. Es, nos dice Paoli, “el tedbmaltiple delkuxlejal un esce-
nario que se reconfigura segun la actuacién dalaywlos actores de éste y de otros
mundos y dimensiones celestes” (Paoli, 2003: 44).

La vida no se concibe si no es en relacion corataraleza, con el yo que
implica el nosotros social y un nosotros que inelay yo con la esfera de la cons-
ciencia. Kinal, en tanto mente, interacciona con el medio ambignel territorio
gue la configuran. Asi como existe correlato inbede consciencia con correlatos
de consciencia externa (Paoli, 2003), la menteigap} se desarrolla dentro del
mundo que le rodea. La mente es vida en el entpuida en el sujeto; la mente es
autonomia en la interioridad subjetiva y orientacéd la intersubjetividad comuni-
taria. Y en este sentido, el principio filoséfialtal de la mente, coincide significa-
tivamente con lo que Varela, Thompson y Evan (208&)como Noé (2010), sefia-
lan en relacién a la manera en que mente, cuempongdo, mantienen viva la cons-
ciencia que hace posible vivir en la incertidumpmnserva la mente en movimien-
to que es libertad.

Esa vision constituye el conocimiento integral aeila. Cosmos y vida, na-
turaleza y territorio, cuerpo y mente, estan enadencia significativa con la teoria
cuantica de la “no-localizacion” que explica conwaie las acciones del mundo
observable no se dan en el aislamiento y s6lo puselecomprendidas en sus rela-
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ciones, siempre en interconexién con la mente nigigue le observa (Peat, 2007).
El mundo humano y el mundo césmico son dimensicnegperativas. En la filoso-
fia tzeltal, éstas no existen en aislamiento yefacion esta mediada por el ritual que
hace manifiesto el orden simbdélico implicado yxaresién divina materializada en
el don de la naturaleza. Lo que es, igualmenteresondente, en similitud significati-
va con la teoria de los “campos morficos” que dgansn la memoria de los com-
ponentes formativos en las estructuras y patroreeriales del comportamiento
(Peat, 2007). La interioridad del mundo tzeltahgsegada en la memoria incons-
ciente de los arquetipos colectivos, interconexgoage constituyen campos de po-
sibilidad para establecer la sutil complementadesiatre ambas dimensiones: la hu-
mana y la césmica.

Mente y medio ambiente son una matriz territomalivisible. Son la Santa
Tierra Ch’ul Lum) que en su interioridad hace posible la intergiwijiad y el equi-
librio dinamico donde el yo individual también es gomunitario; lo mismo que
el yo comunitario es medio ambiente y el medio amig en el yo comunitario es en
el acoplamiento césmico, como el ser humano escmm@a y dindmica césmica
en simultaneidad. Es simil a lo que Edgar Morimbaecoorganizacion que consiste
en que todo ser vivo, incluido el ser humano, llemasu interior la organizacion de
su medio (Cyrulnik y Morin, 2005: 11).

VIl. SERES INACABADOS

Freire dijo en una ocasion que los humanos sona@sirados y en ese estado
reside la posibilidad de la educacién para ser:étlacacion es entonces una especi-
ficidad humana”, afirmé (Freire, 2004: 21). Peror;gué somos inacabados? La pa-
leoantropologia nos sorprende cuando afirma, Véstaistoria de la evolucién hu-
mana, que “el hombre no cesa de aparecer” (CoppéQs; 63). Freire comprendio
que la condicion de la existencia humana es elrhaseconstantemente durante el
tiempo que dura nuestra vida. Intuicion profundaida realidad que también expli-
ca Maturana a lo largo de su obra y que Morin eepiin intensidad en varios de sus
libros: con frecuencia olvidamos que el ser humesi¢otalmente bioldgico y total-
mente cultural; cuando en nuestro ADN esta predaritistoria de la evolucién y en
la cultura esta impresa y actuante la memoria daskaria colectiva. Como seres
biolégicos dependemos de las condiciones de laralafa; como seres culturales
nos construimos en la autonomia del aprender.

Maturana reveld que el ser humano tiene una candigiol6gica constituti-
va, y como todo ser vivo, existimos como un sisteimamico en continuo cambio
estructural y en configuracién dinamica de relag®wntogénicas con el medio,
desde el nacimiento hasta la muerte. Pero tamioiéos seres culturales que nos
hacemos en el emocionar de la convivencia y eazelnar que surge con el lenguaje
que entrelaza el fluir del aprendizaje. Sin embaej@prendizaje no es exclusivo
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del ser humano. Aprender es una propiedad de &awgik conoce cuando en la or-
ganizacion de lo viviente operan los componentésidiema, permitiendo que den-
tro del dominio de sus estados internos y de subics estructurales, ocurra el ope-
rar organico que es conocimiento (Maturana, 2003fukéna y Varela, 2003b;
Assmann, 2002).

Y ese sentido del hacer emocional para ser emigiv@ncia, lo encontramos
inmerso en el concepto tzelflijubtesel educar. Paoli nos dice que el término se
traduce como “hacer que otro se convierta, o sa,hagco germinal”. La particula
P’jub “es hacerse unico germinal” y la particliles“es hacer que otro se haga uni-
co germinal” (Paoli, 2003: 101). El concepto “haeerinico”, es representacion
simbdlica cuyo significado conlleva el sentimien® autonomia individual y esta
profundamente relacionado con el concepto de “hq@erotro se haga”, lo que im-
plica integracion comunal.

“Unico germinal”, es una hermosa metafora que macel amor por la Ma-
dre Tierra y de profundo significado agricola. Em&rminar se recupera la activi-
dad vital del embrién contenido en la semilla. et posee el &nima que es em-
brién incluido en su corazon, y en la exquisiteplieativa muestra como el sujeto
habra de transformarse desde su ser rudimentaigodaa lugar a la “Mujer Verda-
dera” y al “Hombre Verdadero” (Castro, 1983). Adpscfundamentales que en el
educar remiten a la autonomia individual y a laoaoinia de la comunidad, al ser
participes de una realidad que integra la inicéapersonal y la articulacién colecti-
va.

El “hacer que otro se convierta, o se haga, unécmnal”, P’ijubtese] lleva
implicito el principio de incertidumbre porque ingal la posibilidad de que el sujeto
“se haga” en el hacer para llegar a ser. Y en ex®po se da la complementariedad
de tres elementos educacionales fundamentales &) €&ducar se habla de “hacer”,
no de ser; 2) El hacer no esta fuera del equilidm@mico entre individuo y comu-
nidad, no se habla de competicion; 3) Es clarafpareidad espiritual del hacer pa-
ra ser del sujeto en la comunidad.

En la visién del mundo tzeltal, como en todas ldgicas mesoamericanas, la
vida s6lo es posible en la armonia con el Cosnlasnterdependencia colaborativa
entre ser humano y naturaleza. El movimiento ekceiy fecundo como la vida
también lo es. Para que la vida sea posible ymastidebe ocurrir el morir que no
significa fin, sino transformacién de lo ido ervienidero. Por ello en la cultura ma-
ya tzotzil, educar “es hacer que otro se haga Ugéminal”. P’ijubteseles como
agua, calor y alimento que fecunda al individucag@acer que su ser germine en el
propio hacer; se haga a si mismo y viva en eqigliton su entorno social y natural
(De Vos, 2001).

El individuo educado “Es”, “Esta”, “Hace” y se “R#re” constituido y cons-
titutivo de la comunidad que siente y ve como idéal no fragmentada. Lo mismo
gue la comunidad siente y ve al individuo en ladadide la totalidad. “Es”, porque
en su autonomia como individuo, “Esta” en sincrawia la interioridad del todo so-
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cial; se “Hace” en el movimiento del germinar queiroe en la intersubjetividad de

su autonomia con la interioridad de la propia aanga del ser social; y se “Perci-

be” como individuo germinal autbnomo y colectivorgue se sabe integrante y par-
ticipe de la totalidad social en la que aprendetyia

El individuo educado sabe que no hay cosas, sucesolsos independientes,
sino que todo ser social y ser natural esta reladio. Sabe que nacemos, crecemos
y morimos en el universo vivido porque somos sidtai® la naturaleza y de la cul-
tura. Comunidad e individuo se asumen en armorife émmanifiesto e implicado,
principio universal cuya sincronia hologréafica o también en la realidad social.
Por ello cuando alguien es educado en el mundtatizet dice que es capaz porque
es “tnico su corazén”, gsij yo'tan. ¢Qué significa ser “Unico su corazén™? Paoli
explica que este ser “Unico” presupone una sintedigidual en la que nadie “pue-
de ser habil sin serlo de un modo personal. (...inteligencia y la educacién de al-
guien es un hecho exclusivo, irrepetible, propigdadlsujeto” (Paoli, 2003: 102).

Y aqui nos encontramos nuevamente con la biologii@a@hocimiento y su
principio de autoorganizacién en el aprender, ma@id emergente de la vida. La
morfogénesis del conocimiento sucede en la corgadedel aprendiente; el apren-
dizaje es resultado del interactuar neuronal cojmpjee crea estados generales cua-
litativamente nuevos en el cerebro humano y enlaguento estructural con su
medio (Varela, 2005; Jensen, 2004; Montes, 200dactar es ser “lnico su cora-
z6n”, sincronia con el sentido de aprender. Ladifta educativa tzeltal tiene claro
que el conocimiento es germinal en el individuagpe emerge de su interioridad,
de su corporeidad. Aprender es un proceso de paécep habilidad para progresar
en las acciones que crean recurrencias y recoafigtonstantemente su hacer en su
ser, siempre en conjuncién con la comunidad.

Paraddjicamente, la educacion tzeltal sabe, siefopna sabido, que la edu-
cacion del individuo alienta el pensamiento altémaaen sincronia colectiva, per-
mite el germinar de respuestas multiples y hacéleok autoconsciencia creativa
en la iniciativa personal y la articulacion coleatiCuando un individuo es original
porque tiene estilo propio, resuelve los probles&gin el contexto y en equilibrio
con las costumbres de la comunidad, se dice qua 83ombre Sabio”p'ijil winik .
Pero para sqv'ijil winik , hay que sep’ij yo'tan, es decir, un individuo habil que en
su autonomia personal sabe integrar los opuestmplementarios: “la iniciativa
personal y la articulacion colectiva; traer noveddad dejar la tradicion” (Paoli,
2003: 102). Complementariedad que implica sabegimaa y aprender en apertura
hacia y con el otro, asi sea antagénico, lo qustitape poseer humildad como va-
lor supremo.
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VIIl.  HACER PARA SER

Estamos ante una inteligencia fluida y creativa cpuestituye inteligibilidad
en relacion con el entorno vivido y permite germiekaprender en el comprender.
Una milenaria tradicidn educacional que esta epreadente sincronia con los pos-
tulados de la biologia del conocimiento y la ciancognitiva. El hacer articulador
remite a lo que hoy conocemos como inteligenciactonal: la creatividad como un
emerger autbnomo que es apropiado, Util, valiosiggificativo en su dimension
individual y social (Goleman, 2009).

Muy distinto al concepto occidental de educar ylaaealidad como exterio-
ridad, cuya ldgica lineal considera que aprendexsasilar el conocimiento preexis-
tente y simbolicamente configurado para su traaefga de un sujeto a otro. Condi-
cion que termina por establecer una relacién demtigncia unilateral, pues el que
aprende siente la necesidad del otro que ensefiatiya la tentacién de rechazar al
que piensa diferente, cercenando el respeto ada@uia, la creatividad y la liber-
tad.

En este momento quiero volver a Freire para conetacomparativamente
con el sentido de educar tzeltal. Freire resal®ajufilosofia de la educacion, la di-
reccionalidad educativa significa tener claro que:

No hay situacién educativa que no apunte a obtiue estan mas alla del
aula, que no tenga que ver con concepciones, nzaderaer el mundo, anhelos, uto-
pias (Freire, 2004: 41).

Hagamos a un lado el concepto “aula” y fijémonodaemanera de “ver el
mundo”. El arquetipo nodal es la autonomia, conneogi lineas arriba. Ser en el ha-
cerse auténomo, significa hacer para ser a si myss@ en el hacer colectivo. Au-
tonomia no absoluta, recordemos, implica la singldd en la pluralidad colabora-
tiva de la totalidadP’ij yo'tan, “Gnico su corazon”, supone la inteligencia deaest
siendo coherentemente en codependencia: el indivediautonomo en la medida en
que lo es la comunidad; y la comunidad es autéremma medida en que lo es cada
uno de sus miembros. Individuo y comunidad se perccomplementarios.

El principio no es el individualismo que conllevacempetir; el principio es
la singularidad como participacion que conllevaabborar. Individuo y comuni-
dad se hacen constantemente en el hacer siend@asuseen como complementa-
rios, tornandose el aprendizaje profundamente @gticque existe un comportamien-
to compartido que depende de la percepcién e fammidn del individuo y del con-
junto comunitario. Por ello es que el proceso etivmamplica la autonomia del in-
dividuo en la autonomia comunitaria. Sin embargoelesujeto quien tiene la capa-
cidad y libertad para definir su hacer en el ser. élo se dice que él actia desde
“su interioridad de si mismo3jochelin sbay para poder sqv'ij yo'tan, tiene que
“auto vigilarse a si mismo. Lo cual supone un guteadizaje en el cual él es su
propio maestro” (Paoli, 2003: 104).
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Actividad eferente porque el sujeto es creadoridrismo y coparticipe del
conjunto comunitario. De ahi que germinar es hacarsi mismo. Sincronia que los
tzeltales refieren comeh’ujun, accion que involucra crecer acompafiado paramctua
con independencia, hacer suyos los principios deosiedad y decidir con respon-
sabilidad. Por ello obedecer no es cumplir la visldrde quien manda, sino respon-
der a la direccion que permite proceder y dar areena cosa de otra, siendo “Uni-
€O su corazon”. Germinar es toda una experiencepdendizaje que se realiza en el
surgir de las vivencias y en la flexibilidad panaentivar la creatividad, construir
conocimiento y desarrollar la habilidad que equipas procesos vitales y cogniti-
VOS.

IX. ECOLOGIA COGNITIVA

Contraria a la idea de simplicidad educativa, lacedion tzeltal constituye
un sistema cognitivo y emocional complejo. Se tielaeo que el conocer es un pro-
ceso vital que ocurre desde la autoorganizaciélbdiza y social del sujeto. Tam-
bién saben que individuo y comunidad forman un tpa® entrelaza necesidades in-
dividuales y colectivas en funcién de la autonoynia sensibilidad participativa del
conjunto. En este sistema, la familia y la comudiidanstituyen un céalido nicho de
aprendizaje donde la ternura permite crear contiGi@decuadas para el equilibrio
emocional, cognitivo y espiritual del aprendierfi®. dicho ambiente se propician
experiencias de aprendizaje que componen verdadeo&syias cognitivas, las que,
como bien sefiala Assmann (2002), permiten la aldm@on y la autoestima per-
sonal, y en este caso también comunal, lograndeheducarp’ijubtesel sea una
actividad social comprometida y compartida.

El entorno comunitario es una atmosfera favorahbla fa intersubjetividad,
interaccién humana en la que los sujetos aprendenducir sus vidas en equilibrio
con la libertad y autonomia comunitaria. Los sigéggerminan” y crecen en la inte-
rioridad de esa atmdsfera respirando la vida emati@onceptual y espiritual de la
que emana la solidaridad comunitaria y el respétoirdividualidad del sujeto. Por
ello, cuando se despide a alguien se le dieex awil aba“que tengas la capacidad
de mirarte a ti mismo” (Paoli, 2003: 104).

Para lograr que el sujeto tenga la capacidad derseim si mismo, se asume
el cuidado como esencia creativa de un buen angbtaprendizaje que permita
a los nifios “germinar” y desarrollar su discernimbie Existe claridad de que el am-
biente emocional y cognitivo no es de caracter lgimeo ni unilateral. Y no es, ni
puede ser asi, porque el ambiente se autoorganimadéda que el sujeto crece
y aprende. Al permitirse que en la atmdsfera dedragiente se den condiciones que
propician la intersubjetividad e integraciéon contana del sujeto, el proceso se re-
vela autopoiésico. Sobre todo porque las propiedadeergentes de la dimension
individual, se acoplan al entorno constituido pofdmilia, la comunidad y la tras-
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cendencia. La realidad es, entonces, un medio angpébierto donde el conoci-
miento germinado genera respuestas acopladas & medhiente vivido, akuxle-
jal.

X. INDIVIDUALIDAD Y RESPETO

Contrariamente a la idea que nuestra sociedadro@idiional tiene del edu-
car por parte de los padres, donde no se respitdivedualidad de la nifia o del ni-
fio, y reina la conduccién que no estd exenta dmitaurtsmo y un sentido de obe-
diencia entendido como sumision a las normas yasegstablecidas por la costum-
bre y las creencias, las madres y los padres leekbaben que para que germine la
nifia o el nifio, es fundamental crear, propiciabuen ambiente “germinal de respe-
to". El respeto deviene del modo de entender ymigraida, por ello en el ambito
familiar tzeltal, los padres saben que para mapdagrar obediencia y sea “Unico
su corazén”, deben comprender, conocer y respetatender de la vida de la nifia
y del nifio, ya que el hacer, el ser, el entenditnigria consciencia es Unico en cada
sujeto.

Es a partir de la aceptacién de la legitimidadsdéelde la nifia o el nifio que
se crea un ambiente emocional y cognitivo dondgula, acompafiamiento, refle-
Xion y orientacion de los padres, le permita “veas# mismo” y tener un buddix-
lejal y “acomodard” ya ska) su germinar en la vida futura. “Acomodamientoequ
codetermina el horizonte espiritual de cada syjeétobusqueda de lo que es especi-
fico en él.

Coincidencia significativa de la inteligencia tatlton la biologia del cono-
cimiento, es saber y practicar el descubrimientiemario de cémo el ser humano
aprende en y desde su corporeidad. De como es depdasplegar la luz de la con-
cienciacion intersubjetiva y extenderse en la rég¢an. De saber que el conocer es
un proceso enactivo que fluye desde el interiotadeonsciencia y hace posible el
nosotros esencial unidos por una afinidad fundaahdatautonomia.

Recordemos que el vocabinal, significa mente y medio ambiente, pero
también significa consciencia. Cuando se diceh k'inal ta lek(“su saber desde la
interioridad bien orientada”), se habla de la c@rsta que tiene orden y permite al
sujeto conocer desde el interior (Paoli, 2003: 1H3) ciencia cognitiva, explica
Gregory Bateson (1993), mente y entorno constituyenunidad donde el individuo
cognoscente participa activamente en las ecolagigsitivas, donde la vida signifi-
ca un constante aprender y en el ser humano esmi&s constituyen sistemas
aprendientes. Es lo que Prado y Gutiérrez denonitiagenomatesisproceso que
consiste en el “aprendizaje concebido como irséehdo el ser humano por su pro-
pia iniciativa, como el propio generarse, desars#, dandose cuenta, observando,
conociendo y reconociendo, leyendo en las cosaswteceres, con la capacidad de
comprender y aprender” (Gutiérrez y Prado, 2004 26
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Si comparamos los elementos implicados en el cancepservamos que los
tres vocablos que lo integran poseen paralelisgrifsiativo con la filosofia educa-
tiva tzeltal.

- Ideg, raiz que al formar parte de diversas palabrasfiig “idea” y, en este
caso, refiere a lo propio, lo personal, la singd&d de un ser. En la percep-
cion del buerkuxlejal tzeltal,ideo esta contenida en la interioridad, en la ca-
pacidad de la mente de mirarse a si misma, goatlelin sba“su interiori-
dad de si mismo”).

- Genoma-Genoelemento que forma parte de las palabras coiifisapo de
producir, de generar, de crearse y llegar a satedksspropia informacion.
Genuino proceso de autoorganizacion del ser hunggeoen el conocer
educativo tzeltal corresponde a la esencia germinal

- Tesis-matesjanomento del proceso dialéctico que en el aprecaieduce al
conocer cOmo saber que es comprender. En la ciiteltal se corresponde
significativamente con etontinuumproceso de aprender, algo que ocurre
s6lo en la autonomia del sujeto, en su interioridad

XI. DAR A MIRAR

En la concepcién educativa tzeltal, nadie puederaar por el sujeto apren-
diente. Aprender es un proceso autoorganizativdhager que él mismo tiene que
realizar para poder ser “lnico su corazén”. Sinang, para lograr ese hacer que
conduce a la comprension, el sujeto tiene que arpatar elich’el ta o'tanil, “traer
al corazén”, el sentimiento plegado que se logmnélar en contacto con las cosas,
lo que motiva ek’inal para generar conocimiento. Aprender en la condepizel-
tal, es experimentar la corporeidad del procesoc&mal y cognitivo en relacion
con el medio en que vive. Y para orientar ese éxgertar en su mundo, es acom-
pafiado por ehopteswanejque se puede traducir como maestro.

En la cultura tzeltal, Maestro posee un significadafundo, mas cercano a la
filosofia oriental y diferente al significado queHemos dado desde la Roma impe-
rial. En Roma, el concepto de maestro y su quehadeuirio titulo jerarquico por
ser aquel que ensefia, dirige 0 gobierna; signidicGace mantenemos con el consi-
guiente agregado de “sabiduria” en una cienciae grque “generosamente” tras-
mitimos a los estudiantes o aprendices.

En cambio ehopteswanegs quien acompafia al otro en su aprendizaje recu-
rriendo a un proceso pedagégico mediador (Paddi3R@a madre, el padre, la her-
mana, el hermano, el maestro, la abuela, el aboe#dguiera persona puede apro-
ximar al otro al conocimiento, pero no puede apeemqbr él. Quien aprende es el
sujeto; quien germina el saber es el propio sujetmdo visualiza, pregunta, retine
y relaciona informacion, entonces experimenta.eadi y comprende por si mismo

© CESILA Universidad de Varsovia Revista del CESLA, No. 15, 2012, pp. 83-111



JOSEVELASCOTORO 99
Te x awil aba, “que tengas la capacidad de mirart&rismo”.
Principios de la filosofia educacional tzeltal, @pas (México)

aquello que le provoca interés y emocién. Es dareomprensién que tienen del

aprender eferente y con sentido (Assmann, 2002éKee#, 2001), experiencia cul-

tural milenaria que brota del arquetipo de la aooia donde el sujeto aprendiente
tiene que aprender por si mismo, experimentartpaea a su corazon las cosas y los
sentimientos. Practica educativa autopoiética tmjirla a partir de tres nodos fun-

damentales:

- La propiedad de todo sujeto radica en la capadit@ata que tiene para ge-
nerar, para germinar su propio aprendizaje quer@am la frontera con el
entorno donde se dan los procesos de acoplamistitecteiral familiar y co-
munitario.

- El conocimiento es resultado de la enaccion quere@n el sujeto, el cual
construye, desde su corazén, desde su interiogidagtonomia, el conocer
para hacer en el ser mismo.

- El conocer genera acoplamientos estructurales émesioridad y en la rela-
cion integral del hacer en el ser comunitario,Ualconlleva a cambios en su
conducta.

Es clara la indisolubilidad entre conocimiento glayicomo también es claro
el sentido de autonomia e interaccion biolégicagias. Interaccion acoplada en la
y desde la historicidad tzeltal que es productéadenteracciones culturales articu-
ladas histéricamente. Es una especie de plastiddade la fuerza del acoplamiento
relaciona la cognicidn del sujeto y el entorno diviy al interaccionar en circulos
de flujo cognitivo coherente y continuo, sujetogmunidad se inducen reciproca-
mente desde su propia autonomia y mantienen ldiddencultural. Asi, la cogni-
cion aparece como un acto de interaccién propisujeto autbnomo cuyas fronte-
ras estan dadas por acto de la interaccion defosopgn la autonomia del entorno
comunitario.

El sujeto atrae a “su cabeza” y “a su corazorstalel su “modo de ser” que
le permite seguir dkuxlejal en el medio ambiente y hacia el contexto de su flu
Y en ese fluir ocurre la enaccién, co-emergenteegpérimentar que es el compren-
der:ich’el ta o'tanil, “traer al corazén”. Sentido de regeneracion $ociespiritual
mutua que ocurre en las fronteras de las dimensideela autonomia individual
y colectiva, y cuyo acoplamiento estructural mamiel equilibrio dinamico social
y la reorganizacion constante del sujeto. Parecigagafraseando a Luisi (2010)
cuando habla de la autopoiésis social, que hayageneracion interna que permite
la defensa de la propia identidad y la pervivenlgda autonomia individual y co-
lectiva.

Ahora bien, en este proceso ¢ cémo acompaniaptéswanejel maestro? El
nopteswanepo ensefia en el sentido tradicional de trasmitirmacién de su cabe-
za a la cabeza del alumno. rElpteswanegdlo procura aproximar al sujeto a la au-
tonomia del aprender por él, y para ello procueapista un ambiente cognitivo en
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el que broten las condiciones adecuadas para ehdipaje. Su método radica en
orientar elkuxlejal para que encuentre el medio ambiente de su fRapl{, 2003:
117). La estrategia pedagdgica consiste en acomph$ajeto para que encuentre
su fluir que es posibilitar (como lo recomendarastentemente Freire) que la curio-
sidad fluya en el sujeto y ésta lo aproxime al agizje del que emergera el cono-
cimiento. Es acompafiarlo para que se ubique, afegticognitivamente, en el ca-
mino del sagrad&uxlejaly forme su modo de sestalel

Por ello es que el verdadenopteswanejda a mirar” para inducir el apren-
dizaje autonomo. “Da a mirar” porque orienta absujhacia la experiencia del vivir
y favorece la autoorganizacion de la mente y edz@m, del conocimiento y la intui-
cion. Procura que el sujeto sienta, vea, experinpata estimular su sensibilidad.
“Da a mirar” cuando deja que su interés despiedéeiamte el preguntar, observar
y buscar la respuesta. Induce al sujeto a estahleleeiones variadas y significati-
vas. “Da a mirar” cuando promueve que la mentegoedzén del sujeto, se relacio-
nen intersubjetivamente con el medio ambiente. Nie@stra su conocimiento. Su
método es propiciar que la sabiduria germine ecoezén del otro. Cuando esto
ocurre, el sujeto empieza “a mirar” y entonces pnég;

éBinti a? (¢, Qué es?)Bin'ut’il a? (¢, Como es?).Bin yu'un jich a te stalél
(¢ Por qué es de ese modoBaugi k'alal? (¢, Desde cuando?).ke$ yu'ur? (¢, Su cau-
sa?). (...). Con todo esto el sujétalal yich’ ta yo'tan te biluketiKcuando atrae las
cosas a su corazoén) tiene un sentimiento. Nadat@Eneée si antes no se ha traido al
corazon” (Paoli, 2003: 115).

El proceder pedagdégico es permitir, primero, quetiel vea, sienta, experi-
mente para que lleve a su corazéon aquello que sealeonocer. Luego deja que
pregunte para que emerja el deseo de buscar upaesta. Este transcurso de
aprender para conocer, no se diferencia del méogeado por el quehacer cienti-
fico. El principio de curiosidad y de apertura demte, esta plegado en las preguntas
fundamentales que hacen fluir el sentir y expertarerel pensamiento légico im-
plica la experiencia y aprender de la misma, asiccel anhelo del aprendizaje con-
tinuo como base de transformacién espiritual.

XIl. L AEXPERIENCIA DE VIVIR

El conocer tzeltal es prestar atencién a las comesi para comprender su re-
lacion y saber el porqué de las cosas; paralelisgico como el indagar en cual-
quier actividad investigativa del académico apast su torre de marfil, con la di-
ferencia de que el conocer tzeltal parte del enmacianientras que el segundo no se
aleja ni un apice del proceder racionalizador. hoagdjico, y he aqui lo hermoso,
es que estamos ante un modelo educativo que noastébido por estrategas de la
ensefianza cuya soberbia pedagdgica pregona unac&tuintegral que pretende
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desarrollar competencias y habilidades en los gsljgie aprenden. Sino que esta-
mos ante un modelo educativo humano que ha germiadd largo de la historia
cultural del pueblo maya tzeltal, siendo su eseglcéprendizaje autbnomo en la ex-
periencia de vivir intersubjetivamente y en la gigeia permanente del hacer para
ser en el vivir intersubjetivo. Es, en pocas palapfa esencia de la biopedagogia:
“promover el proceso eferente del aprendizaje dsta\a la autoorganizacion de la
experiencia y la informacioén, elementos fundamestglara el desarrollo de la sabi-
duria en los seres humanos”.

El tzeltal sabe que es mediante el cuidado y tautarque se logra el sagrado
kuxlejal Pero ¢como percibe el cuidado? Para que el prgeeminal se desarrolle
y permita la emergencia del “hacerse Unico”, sdadie manera especial la atencion
a la nifiez de los seres humanos. Saben, como txeows desde las ciencias cog-
nitivas, que la infancia y la adolescencia sonaaguciales en la vida del sujeto.
Durante la infancia se siembra la posibilidad de launifia y el nifio germinen como
seres capaces de aceptar y respetarse a si mbBmasspetar colaborativamente
a su familia, a la comunidad y a las comunidadesameunidades desde la acepta-
cion y el respeto de si mismo. Al llegar a la asicéaicia, la convivencia en la acep-
tacion y el respeto por la comunidad y por el emovivido, se afirma y pronto
constituye el comenzar de la vida adulta en elthemmunitario y en la responsabi-
lidad compartida del sujeto y comunidad.

Humberto Maturana, desde la biologia del conocitniens dice: “Como vi-
vamos, educaremos, y conservaremos en el vivirugldm que vivamos como edu-
candos. Y educaremos a otros con nuestro viviretlos el mundo que vivamos en
el convivir (Maturana, 2002: 18). Tanto para eloni@mo para el adulto, el amor es
condicién necesaria para un adecuado desarrabbo figsiquico, social y espiritual.
Y en la cultura tzeltal, el seno donde la nifia yiéb aprenden y movilizan expe-
riencias de aprendizaje germinales, es la fantiliaella vive y convive el amor. Por
eso, en el amor de la familia, la nifia y el nificiam el conversar con el mundo que
en espiral los ira interrelacionando con el medibiente. A medida que crecen fi-
sicamente, también crecen espiritualmente, intéaacton la naturaleza y su inter-
subjetividad se abre hacia la comunidad.

En el nicho familiar habita el cuidado y la ternunamen del amor y emo-
ciones fundamentales para el fluir de un bkexiejal En su seno se da la integra-
cion afectiva y colaborativa que es “vivir con aelimo” y vivir con el “convivir”.
Todos los miembros cooperan en las actividadesliaotis y sagradas, de acuerdo
con sus propios ritmos y normas. Pero, sobre toalpuna colaboracion estrecha en
el hacer educativo.

El ku'untikil (conjunto de los nuestros o nuestra familia) egspacio de au-
tonomia.Ay yochelin sbajic ta jujun yu'untikiiHay autonomia, autogestion en cada
familia). Cada familia definira las particularidadetos matices especificos y sutiles
de sus ritmos y normas. Y aunque podemos identifiaatas y practicas muy simila-
res, esto no deja de ser una abstraccion. En éacadcreta todas las familias son di-
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ferentes aunque tengan patrones comunes de orga@miz&€on frecuencia notamos
una intimidad doméstica que quiere ocultarse, separde los vecinos de la comuni-
dad (Paoli, 2003: 90).

La nocion de autonomia dal’untikil, es compleja. La autogestion implica la
participacion conjunta de todos los miembros déafailia. Todos interactian en
unidad y a la vez cada uno de sus miembros es@utdy se desenvuelve dentro
del medio del cual depende. La autonomia famil@sep la paradoja de la indivi-
dualidad en la totalidad, lo diferenciado en loedwinado. Es singularidad en la to-
talidad comunitaria y su determinacién biolégicagial, cultural y productiva, le
permite ser autbnoma y nutrirse en la intersubifiiv de los sujetos y el conjunto
comunitario.

En suma, cuidado, ternura, comunicacion, respédacaatonomia individual,
comprension y guia para el buen fluir en cada etigpearecimiento de la nifia y el
nifio, son principios relacionales que estan preseeh el hacer educativo tzeltal.
Durante los primeros seis afios de vida, la edusacadscurre como un juego don-
de el calor humano y la proteccién son fundamesitpbra el buen germinar. Se
proporciona el alimento que nutre al cuerpo y seldzarifio que alimenta al alma,
al chulel Cuando esh’in alal (bebé), la madre es quien le da el mayor cuid@de.
si siempre lo lleva consigo. Cuando le habla leav&u altura y directamente a los
ojos, le comunica su cuidado mediante gestos ymmewtos corporales, facilita el
contacto con su piel y vocalizan sonidos, accignewmnifestaciones de animo me-
diante las cuales se fomenta la interaccionclein alal (bebé) nunca esta sélo.
Cuando la madre no esta con él, las hermanas ysdetieinbros de la familia, in-
teractian constantemente con él y siempre hayiategccuidado. Se tiene claro
que elch’in alal (bebé) percibe més las emociones que el signdicilas pala-
bras, conocimiento que ahora esta develando Iziei@ognitiva; de ahi que la es-
trategia educacional tenga un soporte en el jueg@ada accion, en cada momento,
el ch’in alal (bebé) siempre es considerado e incluido en lideghde su contexto
vital, y se nutre de la fascinacién por la vidadiaha y las representaciones colec-
tivas familiares. El acto ludico es germinal y glaa de quienes interactdian con el
ch’in alal (bebé), abre su conciencia hacia la conciencilbsledemas y reciproca-
mente a si mismas (Paoli, 2003: 96).

Este ancestral conocer del efecto cognitivo y ear@tidel juego se ha re-
producido y se reproduce generacion tras generde€i®i955, Jean Piaget dijo algo
sobre la importancia del juego en la educacion goegsencia, nada se diferencia
del conocimiento tzeltal. Piaget mostr6 que el queg una actividad que contribuye
a lapaideia(educacion) del nifio porque le proporciona virigdée permite hacerse
a si mismo en la sociedad (Duvignaud, 1982: 433.tzeltales lo saben desde mu-
cho antes y lo practican para el buen germinarci&saal avance de la neurociencia
en torno al conocimiento del desarrollo cerebrahesnos que la estimulacion tem-
prana, visual y auditiva es muy importante. Elldtada al bebé una experiencia
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fundamental para desarrollar la percepcion serséua ello, todo aprendizaje ante-
rior es fundamental y Gtil para el aprendizaje @ast (Blakemore y Frith, 2007).

Tal vez no le dan categorias cientificas derivatlasin conocimiento neurolégico,
pero si tienen sus propios conceptos que expliclenémeno con relacion a la si-
tuacion del proceso vivido, lo que les eleva aalkegoria de principio.

XIll. SER UNICO

Realmente es admirable el conocimiento paidolédeds tzeltales. Cuando
la madre ayuda a la hija en el parto, le acons@j@oaespetar al bebé para tomar la
grandeza. El respeto hacia el nuevo miembro derdalid es piedra angular para
gue en lo futuro respete a su madre y a su padnesfgeto genera armonia, paz
(xlamlon, lamalil k’ina), entendimiento y consciencia de “ser Unico deacageto”
(Paoli, 2003: 106).

¢ Y acaso la consciencia de “ser Unico de cadaoSujetes el principio de la
idiogenomatesis? El respeto de la “grandeza” edicidm fundamental para propi-
ciar en el sujeto los procesos de su propio gemniteadesarrollarse en su observar
y en su capacidad de conocer y aprender para 8g0"“8u corazon”. Esto es de su-
ma importancia para cultivar la inteligencia intrdty la curiosidad desde temprana
edad. Los padres no conducen, propician ambiente€ogdyuve a la germinacion
de emociones positivas (de la inteligencia emodjarano le llama Gardner) y de
la inteligencia intuitiva que abre a la comprendigs hechos, las relaciones y las
consecuencias (Mielczareck, 2008). A medida quecvaciendo, las nifias y nifios
se empiezan a incorporar a las actividades doraésfiproductivas. Siempre en in-
teraccion con la madre, el padre o hermanas y masnaayores. El aprendizaje de
las diversas tareas esta acompafiado del aspeuto.|Agrender a acarrear lefia, co-
sechar frutas y verduras, hacer tortillas, cuidensgoequefios, distinguir las hierbas
comestibles y medicinales, preparar alimentosjretaftas y tantas tareas menudas
y ampliadas que se dan en el quehacer cotidianmolg eeproducciéon familiar, son
aprendidas en el interactuar del hacer.

La experiencia educativa, el fluir dalixlejal estd inmersa en la vida misma,
desde la concepcion hasta el morir. Todo lo refeddo con el medio ambiente en el
gue vive y convive el sujeto, es motivo de conoemto. Todo objeto, ser vivo, co-
sa, proceso natural o suceso vinculado a su entposee la esencia de ser media-
dor didactico para el aprendizaje. Todo lo quels®en/a, se huele, se siente, se es-
cucha, se percibe, se vive, se intuye, es motivasdenbro, curiosidad y encuentro
para la experiencia de aprendizaje. Dinamica denralizaje en la que el sujeto
aprendiente siempre tiene la posibilidad de enaocompanamiento en la madre
y el padre, en los familiares consanguineos y iesglies, en los miembros de la co-
munidad; acompafiamiento que contribuye a procreaambiente para germinar.
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Y en ese hacer se conserva el juego que arralgeealsentido ladico, procreador de
lo imaginario y alimento del amor y respeto pogle realiza.

XIV. SENTIR ES FLUIR Y COMPRENDER

AUln nos queda mucho por aprender de la sabiduré@angericana. ¢Acaso
la filosofia educativa tzeltal no “forma” para lal&? Formar en el sentido pedago-
gico del egocentrismo occidental, no. Formar coham para encontrar el sentido
germinal y procrear condiciones para la vida, sf.¢llo ahora acerquémonos a dos
conceptos clave de la filosofia educativa tzetitatender y consciencia. Ambos son
impensables de manera separada y constituyen piestop hermenéuticos del as-
pecto dinamico del aprender y conocer.

En nuestra tradicion epistémica, entender es pe inteligencia el sen-
tido o significado de algo (idea, palabra, eschitala conocerlo. De hecho, la pala-
bra entender tiene su raiz latinaietendereque significa dirigir, tender. En este
contexto, entender es dirigir mi razén para saleeuih cosa y formar un juicio
a partir de las sefiales o datos que percibo. Eaori@epcion tzeltal, entender es
aproximarse a la cosa desde el emocionar. Es oncaghitivo cargado de afecto.
Cuando el sujeto se acerca a algo para conocerlvade encontrando relaciones,
asociaciones y procesos relacionales de él comdoegta por conocer y el entorno
en el que se encuentra aquello que ha llamadcesgiah. Y cuando se entiende se
sabe “el por qué causaljd sna kaj yu'ujy proceso que amplia su experiencia y en-
tendimiento abriendo nuestro ser a la consciencia.

Consciencia es saber, conocer. Es el conocimia@a@grmina desde la inte-
rioridad cognitiva y emocional del sujeto, de lage@cion consciente de lo subjeti-
vo. Misterio de la actividad neural, nos dice edrpio Nobel en Medicina Eric R.
Kandell, que “origina experiencias subjetivas” (dalh, 2007: 440). Consciencia es
cuando se entiende, se conoce y se adquiere cosigrete la nueva experiencia
que trae al sujeto cosas nuevas a su corazén.namiia de conocer estd mediada
por la comprension de las asociaciones causalegréwesos y las relaciones entre
las cosas. Por ello, cuando algo se entiende, ezgme generaliza y se capta el mo-
do de su operar, elevandolo a la consciencia. Epexeso hay una especie de au-
toapropiacion del conocer. Es el sujeto quien preglbusca respuestas inteligibles
desde las cuales desarrolla la habilidad de agbcaonocido en relacion a las con-
diciones establecidas con el medio ambiente, yeddé germinando nuevo conoci-
miento.

En el entender, experimentar, comprender y congeegeneran nuevas rela-
ciones que permiten el fluir hacia la abstraccisel instante en que el sujeto expe-
rimenta y trae cosas nuevas a su coraidnyich’oj talel te yach'il biluketic ta
yo'tan), a partir de las cuales podra realizar nuevastoagctiones cognitivas que le
permitirdn seik’ax p'ijil winik (sera uanico, o tendra una inteligencia Gnica)eEs
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momento de abrazar la ambigledad a partir de laettsujeto puede entonces ser
un creador faswane€) y su creaciongasbenal ser util” (Paoli, 2003: 120). Al ser
Unico el sujeto logra la autoapropiacién, y enaalen ontico del ser se hace presente
en si mismo y esta presente en los otros. Entosede ve como un conocedor
(nohpen que desde su sapiencia ubica su consciencigeadds dbica “su saber des-
de la interioridad bien orientadasr(ah k’'inal ta lek

Este proceso que inicia con el acercamiento a da de interés (sea fisica
0 espiritual, real o abstracta, natural o artificimaginaria o ficticia), conlleva el
plegamiento de lo emocional y cognitivo, y trasdeme un primer plano de cons-
ciencia empirica hasta el arribo al plano de la apropiacion en la que el sujeto si-
tla su consciencia emotiva y racional en el sabapaer Qia’el) con pertinencia
y de manera bien orientada, o que implica unaaensia ética. Hay un pase del
sentido comudn en el que ocurre el proceso activeeleion sensible con la cosa
(consciencia empirica), pero no como una percepxidinel de representacién, sino
como una construccién de supuestos cuyas pregentasan de la sensibilidad
emotiva y cognitiva: ¢Qué es? ¢Como es? ¢Por qié ese modo? ¢Desde cuan-
do? ¢Su causa? Preguntas, que vimos anteriornyelmisscan atraer al corazén del
sujeto el sentimiento para poder entender las césasedida que su curiosidad le
conduce a respuestas, éstas se encaminan haoiemder como resolucion y com-
prension (consciencia ética).

XV. CONOCER Y AMAR

En su filosofia, la experiencia no es independieetesujeto que conoce con
respecto al entorno por conocer. Aqui, el paradigaréesiano esta muy lejos de
poder ser; como también el momento del saber aosdéuHegel en el que el sujeto
se capta a si mismo independientemente a lo adroelRcontrario, conocedor y co-
nocido en el mundo tzeltal, constituyen la esentgisma de la cognicién creativa
y estan codeterminados. La consciencia emergenmantaneidad corp6rea y en aco-
plamiento estructural con su hacer cultural. Epnateso enactivo, sobre todo por-
que el conjunto de acontecimientos identificadom@ignificativos, cambian su
configuracién emocional y cognitiva cuando se dangluentro y acoplamiento con
el sistema que les hace surgir, toda vez que ewatricablemente enlazadas con la
historia y un trasfondo de posibilidades vividaskantorno (Varela, 2005).

Esa presencia del sujeto en él para estar preserits otros, denota claridad
gnoseoldgica de que el proceso de entender y kcimotia, son un fenémeno bio-
I6gico-cultural. El principio cognitivo de la enado esta maravillosamente conteni-
do en el sentido profundo del significado de laapedNah, conocer. Paoli explica
que esta raiz también refiere a casa porque, cusndotiende algo, lo comprendido
ahora habita en el sujeto y hace Unico su corazén.

© CESLA Universidad de Varsovia Revista del CESLA, No. 15, 2012, pp. 83-111



106 JOSEVELASCOTORO
Te x awil aba, “que tengas la capacidad de mirartemismo”.
Principios de la filosofia educacional tzeltal, @phas (México)

Elementos relacionados que de por vida existenl eujeto son conocer
y amar. Un ancianoT@té, con hermosa sencillez, asi se lo explicé a P&oli)
y aungue yo ya voy de regreso, el conocer exiseaynar existe” (2003: 123). Pen-
samiento y amor son inseparables del sujeto. Ltarautzeltal no concibe el pensar
y el amar como meras abstracciones que puedarbjpsecseparadas del sujeto.
Quien esta atento a uno mismo, experimenta y elgjeguien se entiende a si mis-
mo, conoce y ama; quien se afirma a si mismo, posesciencia y juicio. Expe-
riencia, intelecto y juicio, se hacen presentelarlacion del sujeto conocedor con
Su conocer y amante con su amar, relacion queeesisiutonomia y permanecera
existiendo en el sujeto que ama y conoce en codepeia con el plano de la auto-
nomia comunitaria. Percibir, comprender y sentiaab cognitivo y emocional, es
tener armonia y estar en palmalil k’inal. Es descubrirse en la intersubjetividad
y en la convivencia consigo mismo y con el otra) yescubrirse adquiere imperati-
Vo ético.

XVI. CONCIENCIA ETICAY PAZ

Sk’oblal significa importancia, pero también posee el Sicgilo de valor,
fuerza moral, salud y sentido en la paz. Cuandgpaayno hay temor, ni tristeza, ni
muerte. Cuando hay paz hay alegria, tranquilidaidlad, amor en los corazones. La
paz tiene un significado transcendental en la rltoaya tzeltal, pues ella permite
gue los sujetos, las comunidades sean un mismadr&uando ello ocurre emer-
ge la consciencia ética que proyecta a sujetosmun@ades con el Cosmos, pues
entonces se da la unién de la condicion humand&jgica y moral que es generado-
ra de la fuerza del trabajo, de la germinaciériadeistencia en el mundo.

Leonardo Boff, cuando habla de la paz la visuatiamo posibilidad si se
reinen dos condiciones: superar la polarisigientgdemensamor/odio para tomar
consciencia de la unidad viva de los contrarids; segunda condicion es reforzar el
polo luminoso de la contradicciGapiengdemenspara limitar el polo tenebroso
y hacer surgir la paz (Boff, 1999 y 2007). Su rafle gira en torno a la idea del pa-
cifismo que implica encontrar el equilibrio en &alidad contradictoria para superar
el mal y hacer predominar el bien.

Si bien hay coincidencias significativas en la ppaidn de la paz emanada
de la concepcion cristiana del mundo, la percepg®lta paz en la consciencia ética
tzeltal, considera que es la sabiduria el pringypsoporte de la paz por encima de la
razén. Sobre todo porque le interesa mas la corsigredel bien como condicién de
consciencia que el hecho de juzgar la conductaci@rio incorrecta del sujeto y de
los otros. Cuando corrigen a los hijos, por ejempkrten de la confianza mutua
y del sentido de rectitud que emana del carifiotgriaura. Con respeto le muestran
el bien para que encuentre la paz en su corazémremda el comportamiento ético
y sepa lo que esta bien para hacerlo y realizhidojuzgan su conducta a partir de
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un juicio de valor o una norma moral. La actitucdbdaentar para acercar al nifio a la
sabiduria mediante la inmediacion de la percepgil@accion del bien, y no a partir
del examen del comportamiento como juicio moraftipalar que sustenta su criterio
en el analisis tedrico y racional. En este sentits que representar lo que esta bien
o lo que esta mal, la filosofia educativa tzeltalntrene su esencia en el aprender.
La actitud ética también es una accion corporeizagase acopla en la interioridad
del sujeto y en la intersubjetividad comunitaria,ahi que la sabiduria esté por en-
cima de la razon.

Recordemos que educ#&’jjubtesel es hacer que otro se haga unico germi-
nal. Sin embargo, ese hacer es un proceso en éh dgueligencia y la educacién de
alguien, constituye un hecho irrepetible y Unicoeksujeto. Sentido que tiene ma-
yor coincidencia significativa con el pensamientofacionista que considera que el
desarrollo de una persona virtuosa radica en lacid@d de prosperar en su natura-
leza y en la disposicién de la persona de consegeircrecimiento (Varela, 2003).
Extender la inteligencia y la educacion del sugtoel hacer tzeltal, se muestra en
sincronia con el principio confucionista de exteneleconocimiento (inteligencia)
y el sentimiento (educacion) para hacer vividartad (Gnico germinal).

El comportamiento ético es aprendido en el hacéa detonomia e interiori-
dad del sujeto y en la intersubjetividad del con@mando un sujeto es educado, re-
cordemos, “Es”, “Esta”, “Hace” y se “Percibe” cahstlo y constitutivo de la co-
munidad. Sabe que en su autonomia e interioridgdues del todo social, y que su
germinar ocurre en la intersubjetividad de la propiutonomia del ser social. Por
ello se “Percibe” como sujeto germinal que apreypdetia en la totalidad social
y cosmica. Y aqui se distingue del pensamientoumiorfiista. Si bien, tanto en la fi-
losofia tzeltal como en la filosofia oriental elhgmortamiento es corporeizado y la
inteligencia guia las acciones de los sujetos smaia con la situacion del entorno
vivido, la manera que en se percibe el procesoodaodzar la competencia ética,
deviene de la concepcidn del mundo de cada culrda filosofia oriental el indi-
viduo asume la inteligencia de guiar sus acciomegaguidad con libertad, porque
en su mente no hay obstaculo, hay un hacer sir pacgque se trata de la adquisi-
cion de una disposicion de la mente para estaeposp; en la filosofia tzeltal no
existe el concepto de vacuidad, sino de interidrida si mismo para auto vigilarse
e integrarse al conjunto social sin perder su autda individual. En la primera se
trata de que el individuo sea auténticamente éduen la segunda de que el indivi-
duo en su autonomia viva sabiamente en armonilammunidad.

XVII. EL CUIDADO
Empero, tanto en una concepcién como en otra,ietipio de aprendizaje
y de la conducta ética no es la unidad como indalidad que conlleva a la actitud

de competir; el principio del aprendizaje y de dmducta ética es la singularidad
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como complementariedad en la interioridad e intgetividad del sujeto que con-
lleva al cuidado, al respeto, la rectitud y la ggracion.

El cuidado es esencial en la cultura tzeltal y@cibe como una actitud en
el hacer con el Cosmos y la Naturaleza. “La Na¢aallo que Dios nos dio y per-
manece, no podemos maltratarlo, no debemos distopa que eso nos da nuestra
vida buena”. Asi se lo expres6 a Paoli el promd@rderechos humanos Manuel
Hernandez Aguilar, cuando se refiere al cuidadoocama actitud que debe tener el
ser humano hacia la naturaleza para poder tenensign mismo y los demés. En
muchas culturas, tanto de Occidente como de Orintxperiencia del sentido del
cuidado se relaciona con la crianza del ser huragpartir de la relacion con la tie-
rra que es considerada viva y produce vida. Lardies la Gran Madre, la Madre
Nutricia, la Tierra Madre, la Buena Madre, el egpigerminal que nos da la vida
y nos cuida en nuestra existencia (Boff, 1999)laEcultura tzeltal, la tierra simboli-
za el construir de lo humano y para ellos la néd@eanos proporciona la vida y nos
cuida al brindarnos la calida fertilidad de esemeizductiva. Naturaleza y cuidado,
son esenciales para el existir, pues si no se ¢aldeabajo de Dios no durara nues-
tra vida”.

Si no hay cuidado, no hay vida buena, no hay apreoeconocimiento de la
gente y valoracion de la comunidad. Cuando hayetespay responsabilidad como
actitud y modo de ser, y el cuidado es compafera, \alor intrinseco, del hacer
humano. El cuidado y el respeto conducen a latuelcyi a la justicia. Cuando ambos
estan presentes, no hay rencor en el corazén paggdiay armonia en el ambiente.
La rectitud esta estrechamente relacionada coorelcer. Y no debe de extrafiar-
nos, puesto que las acciones éticas emanan dearzareeptual desde las estructu-
ras cognitivas que motivan el entendimiento conadpy el pensamiento racional
(Varela, 2003). Por ello el tzeltal dice: “cuandsrencuentra un problema se pierde
nuestro aprendizaje”. Hay turbacién en nuestro/gmra arreglar el dafio realizado,
superar el problema, entonces se requiere qugetbseconozca que se desvio de
su conocimiento, desvio que produce un extravila @dectividad armonica del ser
Unico su corazon.

La sabiduria para el tzeltal, estd méas cerca éeda que de la razén. Cuando
hay conocimiento existe el saber que da fe y fuatzarazén. Fuerza que haga po-
sible la existencia del orden, la emergencia deiliego, la emanacion de la solida-
ridad, el espiritu de integracién y la creatividadel trabajo que es acto moral.

XVIII. M INIMO EPILOGO

Maravilloso viaje, pese a que sélo tocamos algmea®s del nutricio territo-
rio de la filosofia educativa tzeltal que nos esglimaravillosamente Paoli. Las
coincidencias significativas, la sincronia de las@pios de su cultura en el educar

y la comprensién que tienen del aprender con eldigma emergente de las cien-
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cias de la complejidad, nos descubrieron posilikdadistintas en el hacer y ser de
la naturaleza humana. Capacidad autopoiética dogagga emana de la vision del
mundo en armonia y equilibrio dinamico con la ralera.
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